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TAMAYO, EL BOVARYSMO Y LA FORMACION DOCENTE!

Blithz Lozada Pereira?

El contrapeso de la accion es la razdn (...). La mayor vergiienza es no tenerla.
Franz Tamayo

El articulo muestra el origen etimoldgico de la palabra bovaysmo y el
empleo contextual que tuvo en Bolivia y Latinoamérica en el siglo XX.
Refiere que se trata de un término usado en la critica a determinadas
actitudes politicas y educativas y que, en nuestro pais, correspondi6é a Franz
Tamayo difundir su uso aunque con un error subyacente. Al parecer, el
pensador pacefio habria hecho referencia a Théopile Gautier como creador
del término y no a Jules de Gaultier, a quien, en verdad, corresponde su
formacion en la obra Le Bovarysme, la psychologie dans [’ceuvre de
Flaubert. Ademas, el texto ofrece una atenta sinopsis del contexto histérico
y educativo que motivo las criticas de Tamayo a la formacién docente
urbana implementada como politica de Estado por el gobierno liberal de
inicios de siglo, particularmente con la fundacién de la Escuela de Maestros
y Preceptores de Bolivia por el belga George Rouma en 1909.

2
El afio 2009 se conmemord un siglo de la fundacién de la primera institucion

boliviana creada para la formaciéon de profesores de nivel primario y secundario, se
trata de la Escuela de Maestros y Preceptores de Bolivia fundada por el pedagogo belga
Georges Rouma en Sucre, capital de la Republica, en 1909. El acontecimiento fue parte
no solo de la politica liberal implementada por el gobierno de Ismael Montes, sino de
un proceso regional latinoamericano de formacién de las identidades nacionales en el
que la educacion jugaria un rol decisivo.

1 Las personas interesadas que deseen ampliar el contenido de este articulo con la lectura de otros
textos del autor sobre Franz Tamayo pueden recurrir al sitio web www.cienciasyletras.edu.bo.

2 Blithz Lozada Pereira es miembro de numero de la Academia Boliviana de la Lengua, docente
emérito de la Universidad Mayor de San Andrés e investigador en las Facultades de Humanidades
y Ciencias de la Educaciéon y Derecho y Ciencia Politica. Ha publicado 17 libros y escrito 50
articulos para revistas especializadas y publicaciones electrénicas. Es licenciado en Filosofia y ha
efectuado estudios de economia. Tiene estudios de Maestria en Gestion de la investigacion
cientifica y tecnoldgica, y Maestria en Filosofia y ciencia politica. Cursé programas de postgrado
en educacion superior y Diplomado en ciencias sociales. Ha participado en innumerable cantidad
de eventos académicos y cientificos dentro y fuera del pais. Fue Secretario de Bienestar
Estudiantil y Deportes de la Confederacion Universitaria Boliviana y Secretario de Vinculacion
Social de la Central Obrera Boliviana.
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En efecto, en la dltima década del siglo XIX, hubo en varios paises latinoamericanos
el propdsito de constituir sélidas instituciones nacionales que formaran a los futuros
maestros. Desde 1889 hasta el primer cuarto del siglo XX, se dio la fundacién
precipitada de Escuelas Normales de alcance nacional en Ecuador, México, Honduras,
Costa Rica, Bolivia y El Salvador. El discurso ideoldgico predominante en la region
insistia en la pertinencia del modelo francés de la “Ecole Normal”, aunque también
hubo influencia del liberalismo anglosajén a través de las ideas educativas de John
Dewey y un pensamiento tedrico propio expresado, por ejemplo, en las ideas de
Faustino Sarmiento en Argentina.

El propésito de las fundaciones era organizar y reproducir la educacién como la més
importante funcién del Estado, incrementar la oferta de los servicios educativos en los
niveles de primaria y secundaria, y contar con profesionales que formen a los futuros
docentes. Las Escuelas Normales debian ser instituciones publicas gratuitas, ofrecerian
formacion de maestros sin grado universitario y estarian subordinadas al control de los
Ministerios de Educacion. Carecerian de independencia y contarian con sus propias
escuelas de educacion primaria donde se mejoraria pricticamente el servicio y la
formacién docente.

Pero el objetivo mds importante radicaba en que tales escuelas forjarian la identidad
de las naciones. Formando a los futuros maestros y preceptores de los paises,
contribuirian a desarrollar en los nifios y los jovenes el sentido de pertenencia nacional,
a valorar la historia propia remarcando la épica constitucion de los paises y a consolidar
la estructura de un Estado encaminado a su fortalecimiento cultural, econdmico,
politico y social. Asi surgio la “ideologia normalista” con contenidos que referian la
nobleza de la labor docente, el espiritu y la vocacion del maestro, su indeclinable e
integra figura de formador, y el orgullo de haber sido parte de la institucion mas
importante, digna y respetable del Estado: la Escuela Normal.

El maestro egresado de la Escuela Normal mostraba el esfuerzo estatal por instruir a
la poblacidn, por crear sentido de pertenencia y de identidad nacional, fue el simbolo de
la realizacion personal académica: reproduccién cultural, alfabetizacién y voluntad
consciente de comprometerse con el ser del pais, el desarrollo econdmico y el progreso
social. Pero en la época hubo un crecimiento vertiginoso, abrupto y desordenado de las
Escuelas Normales, respondiendo a la demanda educativa creciente e implementdndose
con premura politicas gubernamentales de articulacion de sistemas nacionales:
funcionamiento de la formacion docente, aprobacion de normas y establecimiento de
mecanismos de regulacion. En algunos paises, las normales emergentes se fusionaron;
en otros, se jerarquizaron creandose filiales, mientras que en un tercer grupo, se
establecieron criterios geogréficos y demogréficos para crear nuevas entidades.

La misién de las Escuelas Normales era aglutinar a los estamentos docente y
estudiantil como grupos mds o menos homogéneos en un contexto de multiplicacién
institucional cadtica y exponencial. El caso més ostensivo fue el de México, donde la
primera Escuela Normal fue fundada en 1889 y once afios después, el nimero de
Escuelas Normales era cercano a medio centenar’. El Salvador también tuvo una
expansion considerable; pese a que la primera fundacién fue relativamente tardia, en
1924*, Similar situacién acontecié en Bolivia, no respecto de las Escuelas Normales
Urbanas, sino con relacion a la educacién indigena que motivé la aparicién de

8 Véase de Marcela Santillan, Situacion y perspectivas de las universidades o Institutos Pedagogicos
y su rol en la formacion de maestros en la region. Informe a IESALC-UNESCO, México, 2003.

4 Cuarenta afios después, en la década de los sesenta, habia aproximadamente, 70 escuelas
normales. Cfr. de Rolando Balmore, Estudio sobre los procesos de formacién de los docentes por
parte de las Universidades e Institutos Pedagodgicos de El Salvador. San Salvador, 2004.
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innumerables instituciones de corta vida, primero como escuelas ambulantes vy,
posteriormente, como Escuelas Normales Rurales. Honduras representa el promedio de
la region: desde la primera Escuela Normal fundada en 1895, en setenta afios, hubo un
promedio de creacién de dos Escuelas Normales cada tres afios”.

De esta manera, debido a que los intentos estatales por regular la expansion de las
Escuelas Normales y de establecer mecanismos eficaces de control no fueron eficientes,
se implementé en la region a mediados del siglo XX, una politica de centralizacién y de
integraciéon de entidades. Dicho proceso se dio de manera lenta, compleja y
contradictoria, transformando las viejas Escuelas Normales en Universidades
Pedagégicas que precautelarian la calidad de la educacién superior impartida.

La fundacioén de la Escuela Normal de Maestros y Preceptores de Sucre el afio 1909
como la primera institucion dedicada a formar a los futuros profesores de Bolivia, tenia
la finalidad de ofrecer una formacién integrada con preeminencia cientifica y técnica.
De este modo, los liberales comenzaron a constituir un sistema educativo urbano laico
que expresaba los resultados del contrato que Ismael Montes firmé en 1905 con el
pedagogo belga Georges Rouma, para que dirigiera una reforma educativa en el pais.
Después de que Rouma fundara las Escuelas Normales de Sucre y de La Paz, en 1909 y
1917 respectivamente, en 1920 hubo otra misiéon belga que orientaria y asistiria el
funcionamiento de la Escuela de Sucre, implementando innovaciones técnicas y
renovados programas de estudio. El mismo, después de su primera visita a Bolivia,
volvié a evaluar el desempeiio institucional de la Escuela en 1931.

La mision presidida por Rouma defendia la libertad de conciencia, la ensefianza
laica y la autonomia de los contenidos; propuso reformar el nivel primario y constituir,
por primera vez, un sistema de formacion docente. También abogaba por planificar
racionalmente objetivos factibles a partir de estudios especificos de la realidad del nifio.
Expresando el darwinismo social prevaleciente en Europa, el pedagogo belga pensaba
que la inteligencia limitada del nifio boliviano no le permitia razonar ni efectuar
inferencias; sin embargo, lo veia prolifico en su imaginacién aunque con frecuencia
perderia el sentido de realidad. Ante tal cuadro, los futuros maestros insistirian en una
pedagogia activa y disciplinaria.

El darwinismo social se convirtié a ultranza, en una justificacién de ideologias como
el imperialismo, el racismo y el nacionalsocialismo. Segun esta teoria, los seres
humanos y las sociedades evolucionarian por seleccién natural. Competirian por la
supervivencia con la primacia de la “ley del mas fuerte” y segin lo que la “raza
superior” impusiera. Herbert Spencer, filosofo inglés evolucionista, desarrolld el
darwinismo social al tratar la teoria del cambio en la sociedad. Inclusive antes de
Darwin formulo el principio de la “supervivencia de los mas aptos”. Las teorias
bioldgicas de Lamarck sobre la herencia de ciertos rasgos fueron asumidas por Spencer
que las incorporé al mundo social. Segin é€l, toda sociedad representaria un estado
unificado en el que las caracteristicas individuales se desarrollarian gradualmente por
evolucién. La evolucién se orientaria, en su opinion, hacia la prosperidad y la libertad
individuales. La capacidad de la sociedad de dominar a la naturaleza seria un indicador
de su evolucién; en tanto que las personas con mayor riqueza y poder fueron
consideradas por Spencer como las mds aptas para la lucha por la vida.

Los maestros egresados de la Escuela dominarian contenidos especializados para
trasmitirlos a los estudiantes bolivianos a través de una disciplina rigida. Rouma
remarcaba una pedagogia del orden que vigorice y encauce las disposiciones y energias

5 Véase el texto de Ramoén Salgado, La formacién inicial, profesionalizacién y capacitacion docente
en Honduras: Transiciéon hacia un nuevo sistema de formaciéon docente. Universidad Pedagogica
Nacional Francisco Morazan. Tegucigalpa, 2004.
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de los educandos, considerando los factores psicoldgicos, sociales, bioldgicos y
volitivos de los destinatarios de la educacidn, orientando su formacién hacia resultados
de accién y produccién. Asi, el liberalismo concibié la educacién como una labor
estratégica de responsabilidad estatal que implicase la preparacién sistemdtica e
institucional de los maestros, especializandolos en el desempefio de su “vocacion”.

Georges Rouma buscaba que los futuros profesores desarrollaran un espiritu
cientifico, aprendieran a observar, experimentar, comparar y analizar para poder juzgar
e inferir. Procuré en todo momento erradicar el escolasticismo, el verbalismo y la
teorizacién memoristica contraria a la valoracién de la experiencia. Forjo el esfuerzo y
la perseverancia, encauzando a los futuros maestros a tareas pricticas y a la
experimentaciéon. Su objetivo fue que los maestros aplicaran con propiedad y
oportunidad, los contenidos de “la ciencia y el arte de la ensefianza” para construir una
nueva realidad educativa en Bolivia.

El principal problema con el que Rouma se enfrento fue la deficiente preparacion de
los 28 primeros postulantes a la Escuela Normal, de los cuales se graduaron sélo seis en
1911. Por esto, solicit6 al gobierno que la seleccion se hiciera en todas las capitales de
Bolivia. Otro problema fue la incapacidad de los profesores nacionales, por lo que el
pedagogo contratd a catedraticos de su pais, quienes quedaron a cargo de varias
asignaturas. La Escuela no disponia de recursos ni materiales pedagdgicos; sin
embargo, esto pronto se resolvio gracias al soporte del gobierno liberal.

Después de fundarse la Escuela Normal en 1909, los ciudadanos de Sucre mostraron
oposicion al trabajo del director belga. La causa principal para que esto sucediera
(inclusive con violencia) fue el enfoque co-educativo. El conservadurismo de la
ciudadania sucrense se opuso a la educacion simultdnea de varones y mujeres de modo
que en 1922, la Escuela separ6 a los sexos, manteniéndose tal desagregacion durante
doce anos, hasta que nuevamente se incorporo la educacion mixta.

Otro rechazo ideoldgico civico, especialmente de la €lite conservadora, fue a lo que
la Escuela proclamara como libertad religiosa de los estudiantes e implementacion de la
libertad docente para la ensefianza®. Por lo demas, desde su fundacién, hubo criticas de
diversa indole y en nutrida cantidad que se formularon contra la Escuela Normal, a
veces con argumentos razonables y evidencias objetivas, pero también en muchas
ocasiones, sO0lo porque representaba una consecucion ostensiva de la politica liberal
dirigida desde La Paz’.

Por ejemplo, el sacerdote Joan Bardina efectué una critica en una obra titulada
Arcaismo de la mision belga. En 1917 escribié que rechazaba el enfoque darwinista
social de Rouma, descalificando al pedagogo belga porque se basaba, segun el tedlogo
espaiol, en la imposicion al nifio de précticas en procura de resultados cuantificables.
Bardina critic6 asimismo, la vision que Rouma habria tenido del nifio boliviano
considerandolo naturalmente “malo”, con poca inteligencia y pasible a ser sujeto de una
disciplina rigida que le dote de un aprendizaje por dictado.

Georges Rouma impulsé el trabajo de varias unidades educativas y motivé la
fundacion de la entidad encargada de la formacion docente en la ciudad de La Paz: el
Instituto Normal Superior Simén Bolivar. Sin embargo, debido a la critica de
intelectuales como Franz Tamayo y a la presion de la idiosincrasia local, lo que podria

6 Véase de Humberto Quezada Arce, “Las Escuelas Normales, la formacion y el mejoramiento
docente” (ponencia del 27 de octubre de 1953). Escuelas Normales: Perfiles historicos y
documentales. Centro Boliviano de Investigacion y Accién Educativas. La Paz, 1989, p. 16. También
mi libro, La formacién docente en Bolivia. Editorial Multimac. Ministerio de Educacion de Bolivia y
IESALC-UNESCO. La Paz, 2005, pp. 23 ss.

7 Cfr. Arcaismo de la mision belga. 12 edicién, sin editorial. La Paz, 1917.
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haber sido una reforma de envergadura orientada por la ideologia liberal y la pedagogia
de John Dewey, terminé reducido a la fundacién de dos centros de formacién docente
con un desempefio institucional criticado. Por lo demds, la misién no motivé ningin
cambio en la educacién indigena, no rompid el estilo vertical en la ensefianza magistral,
y aunque obré en un contexto laico que superd la influencia clerical e impuso la
coeducacion, las propuestas se restringieron a la formacién de maestros, sin que Rouma
se pronunciara, por ejemplo, sobre el sistema de educacion en la universidad.

La Escuela Normal de Maestros y Preceptores de la Repiblica® funcioné como un
internado para jovenes y sefioritas que serian los futuros maestros de Bolivia. El Estado
los seleccionaba y les ofrecia todos los medios que requirieran para culminar con éxito
su formacién de cuatro afos (alimentacion, vestido, textos, aseo, salud, alojamiento),
con una dedicacion de 35 horas de clase semanales. Comenz6 a funcionar solamente
para el nivel de primaria, lo cual se mantuvo hasta los afos treinta del siglo XX.
Posteriormente a que Georges Rouma se fuera y volviera al pais en 1931, siendo
contratado de nuevo para que evaluara el desarrollo institucional de la Escuela, advirti6
que los cimientos que €l establecid: exigencia, tiempo de dedicacion, coeducacion,
autoridad moral, disciplina, orden y rigor, sencillamente habian desaparecido.

En 1936 la Escuela incorpord la formacion de profesores de Musica, un afilo mas
tarde abri6 varias especialidades para Secundaria, dos afios después, s6lo para sefioritas,
la formacion de maestras de “kindergarten”, y después de unos afos, incluyd
“Economia doméstica” también con exclusividad para mujeres. Tradicionalmente, la
Escuela Normal ha forjado un estigma que caracterizo el ideal del maestro boliviano
por décadas. Debia ser una entidad de élite donde concurrieran los jévenes con
auténtica ‘“vocacion”, estudiantes de alto rendimiento en secundaria que tuviesen
amplios conocimientos, excelente redaccion, correccion en el uso del lenguaje, rapidez
mental, memoria, elocuencia, sensibilidad lirica y, sobre todo, una buena estatura, voz
estentérea y prestancia en el porte. El dltimo momento en la seleccién era una
entrevista que evaluaba la apariencia y la “calidad moral” de los candidatos.

El ideal del maestro que la Escuela de Sucre forj6 en sus afios dorados’ inclufa una
imagen del profesor como “apostol”, ejemplo de esfuerzo y sacrificio por el pais, la
juventud y por la sociedad a la que dedicaba su vida entera. La vocacion era el
elemento central del discurso, destinado a generar una determinada representacion
colectiva y simbdlica cargada de contenido humanista.

El maestro constituia la imagen concentrada del proyecto liberal, reuniéndose en él
lo mejor de la cultura moderna de las clases dominantes de las primeras décadas del
siglo XX. Era la expresion de cosmopolitismo elegante, solvente conocedor del saber
cientifico de la época y transmisor del humanismo cldsico: formador de las clases
medias pudientes y desinteresado apdstol de nobles ideales, educador de los colegios de
prestigio en las ciudades y de las nuevas generaciones de nifios y jovenes que
mostrarian un inquebrantable espiritu de superacion, una incorruptible moralidad y un
profundo respeto por la figura carismdtica y atemorizante de su profesor, formado bajo
la égida de la honrosa Escuela Normal de Maestros de Sucre.

8 Ese fue el primer nombre de la Escuela de Sucre desde su fundacién en 1909 hasta 1938, afio que
adopté el nombre de “Escuela Nacional de Maestros”. Después, en 1975 se llamoé “Escuela Normal
Integrada Mariscal Sucre”; en 1997 se la nombrd “Instituto Normal Superior Mariscal Sucre”, y
desde 1999 se la conoce como “Universidad Pedagdgica Nacional”. Cfr. de Mario Yapu, En tiempos
de Reforma Educativa, Il Vol. “Estudio de dos centros de formacion docente”. Programa de
Investigacion Estratégica en Bolivia. La Paz, 2003, p. 75.

o La “edad de oro”, segun Mario Yapu, se dio en las décadas de los afos cuarenta, cincuenta y
sesenta. En tiempos de Reforma Educativa, |l Vol. Op. Cit., p. 78.
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Con tal cultura institucional, la entidad represent6 el primer paso en la historia de un
sistema de formaciéon docente que se extenderia hasta hoy, por mds de un siglo. El
segundo paso constituyd la fundacion del Instituto Normal Superior Simén Bolivar de
La Paz en 1917. Dado que tradicionalmente la Escuela de Sucre se concentraba en la
formacion de maestros para el nivel de primaria, el Instituto de La Paz se ocuparia de
formar a los profesores de secundaria, promoviendo el desarrollo material, moral e
intelectual de las nuevas generaciones!'”.

Posteriormente, hubo hasta mediados del siglo XX, cuatro entidades para las
ciudades y nueve Escuelas Normales Rurales. El Instituto Normal Superior de
Educacién Fisica fue el tercer paso en la historia de la formacién docente urbana en
Bolivia, con el propésito de formar a quienes desarrollarian el intelecto y el cuerpo de
los nifios y jovenes del pais.

Asi, la ideologia liberal concibi6 a la educacion como una labor estratégica de
responsabilidad del Estado. Se trataba de su implementacion y proyeccion: suponia
capacitar a los maestros que se especializarian en el desempefio de su vocacién. Por lo
demds, al liberalismo le tocé la tarea histérica de reencauzar los enfoques y métodos de
ensefianza del conservadurismo hasta fines del siglo XIX. Por ejemplo, orient6 el
método de ensenanza establecido como gradual, concéntrico, intuitivo y activo. Los
liberales, gracias a su enfoque positivista, lo hicieron experimental. Asimismo, el
programa liberal buscaba “redimir” al pueblo instituyendo la educacion fisica,
remodelando su conciencia e influyendo en su virtud. Se exaltaron el intelecto y las
actividades empiricas, la enseflanza de la civilidad moderna y de las buenas
costumbres, la “esbeltez” como condicién docente, y los tests como indice de
cientificidad!!.

En 1857, Gustave Flaubert publicé su obra Madame Bovary, con cuyo personaje

central se identific6. La trama de la obra dio lugar a que se creara el término
“bovarysmo”, entendido como la insatisfaccion novelesca en un contexto de represion y
convencionalismo social. La novela muestra la ciega, tenaz y desesperada rebelion de
madame Bovary contra la sociedad que negaba a la mujer el derecho al placer y la
felicidad. Por lo demds, Emma Bovary construyé varias realidades perfilando una
situacién que la satisficiera; sin embargo, una y otra vez, la campesina que habia
estudiado en un convento muy estricto, estaba de nuevo, buscando una identidad
incierta, distinta a la que habia alcanzado. De este modo, recayé invariablemente en la
disconformidad. Nada la satisfizo, por lo que destruyé las situaciones constituidas e
inclusive las ficciones que su propio yo habia fabulado. Terminé suicidandose.

A partir de la obra de Gustave Flaubert de 1857, Madame Bovary, Jules de Gaultier
cred en 1892, el término “bovarysmo” en su texto Le Bovarysme, la psychologie dans
I’ceuvre de Flaubert'. Aunque no figura en el Diccionario de la Real Academia
Espaiiola, es usado frecuentemente en ensayos y aparece en diccionarios de psicologia.
Habria dos nociones del bovarysmo: la primera es concreta, empirica y exotica, se trata
de concebirse a si mismo como uno no es, creando personalidades ficticias a pesar de
los hechos, dando lugar a imprevisibles consecuencias. Emma Bovary, en este caso,

10 ElI mismo pedagogo Rouma fundo el Instituto Normal Superior de La Paz que se mantuvo en
funcionamiento por 15 afos, después estuvo cerrado 12 afios, reabriendo sus puertas en 1946. Cfr.
de Humberto Quezada, Escuelas Normales: Peffiles histéricos y documentales. Op. Cit., p. 15.

1 Véase de Mario Yapu, En tiempos de Reforma Educativa. Op. Cit., pp. 23-4.
12 Cfr. la obra publicada en Paris en 1892.
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representaria el prototipo de la insatisfaccion conyugal. La segunda nocidn, enfatizada
por Gaultier, es abstracta, metafisica y esotérica; se trata del extremo de la ilusién
individual o compartida, sobre el mundo o los demds, credndose imdgenes oniricas
sobre la identidad o el destino de jubilo o de desgracia de las personas o las
colectividades.que comenzé a ser entendido como la insatisfaccion radical en un
contexto convencional y de represion. Emma Bovary construyé varias realidades
perfilando una situacion que la satisficiera; una identidad distinta a la lograda por su
disconformidad. Nada fue suficiente hasta que se suicidé. Desde el punto de vista
psiquiatrico, el “bovarysmo” es una alteracion de la realidad. El sujeto produce una
imagen ficticia, fabula y comienza a jugar roles insostenibles con su situacién y los
hechos del entorno refugidndose en la imaginacidén. No obstante, encuentra satisfaccion
en sus sensaciones inmediatas. Su imaginacion bulle, sus nervios se agitan, su corazén
se acelera, sube la adrenalina y las identificaciones de su yo se multiplican, ddndose una
confusion embriagadora. Después del psicdlogo y filosofo francés Jules de Gaultier, se
dieron varias investigaciones de la alternacion en Francia, incluso las de Jacques Lacan.

En nuestro continente, Antonio Caso y Leopoldo Zea emplearon el término
“bovarysmo” para sefialar la conflictiva identidad cultural del hombre latinoamericano.
Se trata de la permanente busqueda, la construccion de una identidad propia, estable y
definida en medio de la insatisfaccion y el desasosiego.Y es que como la protagonista
de la novela clasica de Flaubert, el hombre y la sociedad en esta parte del mundo, se
encontraria en permanente busqueda. Su cultura se reharfa en medio de movimientos de
distinto tipo. A veces, de modo lamentable, sobrevaloraria lo extranjero partiendo de la
premisa errada que presupone que todo lo foraneo es mejor a lo propio. En el campo de
las ideas, la dependencia del pensamiento latinoamericano respecto de las concepciones
europeas tendria asi, una larga historia que comienza con la imposicién religiosa en el
siglo XVI, y seguiria un atiborrado escenario intelectual, ecléctico y andrquico con
multiples expresiones politicas recientes. Pareciera que tal dependencia denotara que la
creatividad de sociedades hibridas, estaria limitada por la mezcla, se hallaria restringida
por la imposicién, se moveria de acuerdo al pragmatismo que escarba ideas por
requerimientos instantdneos, y produciria efectos discursivos motivados por la
justificacion de acciones politicas con cimientos tedricos e ideolégicos importados.

En educacién, algunos autores han relacionado el concepto “bovarysmo” con el de
“colonizacion pedagdgica”. En este caso, a mediados del siglo XX, se refirié dicha
“colonizacion” a la mentalidad de los intelectuales latinoamericanos que pensaban la
cultura, la sociedad y el ser nacional adaptdndolos a clichés europeos. El argentino
Arturo Jauretche, por ejemplo, piensa que en América Latina, el liberalismo del siglo
XX contribuyé a difundir tal sentido de colonizacién, adoptando modelos fordneos,
desplegando una cultura de imitacién y desvalorando las creaciones propias. A esto
ultimo habria contribuido la caracterizacion de las culturas nativas como “barbaras”.

A contrahilo del “bovarysmo” se hallan, con énfasis en la valoracion de lo foraneo
como lo mejor, las reacciones folkloristas y culturalistas que pretenden hacer radicar lo
“auténtico” en indicadores identitarios de supuestas culturas materiales impolutas. No
obstante, inmediatamente surge la pregunta “;qué es lo propio?”. Una visidbn somera
pone en evidencia que las ideas religiosas ni la vestimenta son originarias, que los ritos
animistas ni la musica son auténticos, que las costumbres populares ni los habitos
sociales son invariables, que las acciones colectivas ni la comida son exclusivas, que ni
los simbolos ni los nombres son propios; en fin, nada, ni siquiera los sentimientos, las
creencias, los afectos, las tendencias, los habitos y el conjunto de productos de la
cultura puede considerarse puro. Y lo mas importante es que esto es asi, tanto aqui,
como en todo otro lugar del mundo, ahora y siempre. Y felizmente es asi. Nada es
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elusivo del irrefrenable movimiento cultural y del cambio social que recrea, transforma
y renueva las expresiones miltiples de la vida colectiva, haciendo que los agregados y
los individuos seamos siempre sujetos diferentes, distintos, nuevos, inclusive respecto
de nosotros mismos. Esta y no otra, es la radicalizacién filos6fica de una consecuente
teorfa de cambio.

En Bolivia, Franz Tamayo escribio que “el excelente Gautier” habria criticado la
“simulacion de la ciencia pedagdgica” empleando el concepto de “bovarysmo
pedagodgico”!®, el que, a su vez tendria tanto una dimensién objetiva, como otra
subjetiva. Objetivamente, el “bovarysmo” se evidenciaria en los pedagogos
latinoamericanos y bolivianos seglin Tamayo, mostrando actitudes de “artistas” o
“juglares”. Los “artistas” de la educacion se ocuparian con ficciones y apariencias; los
“juglares”, la convertirian en algo mezquino y despreciable. Al respecto, Tamayo
escribi6 en un editorial periodistico lo siguiente:

Son inteligencias pobres y perezosas, incapaces de hacer un verdadero trabajo cientifico,
que, como todo trabajo honesto, demanda un verdadero esfuerzo y no simples apariencias
de esfuerzo. Su papel, tratdndose de las ciencias, es completamente pasivo... Pero poseen
todos los demads talentos, sobre todo uno, el de calco y el de plagio, que son los talentos
bovarycos por excelencia. Saben servirse admirablemente de las bibliotecas; y ellos
mismos son bibliotecas semovientes y farragos ambulantes... de ideas ajenas. Pedid una
idea propia, en la especie -una idea luminosa y fecunda que hubiese brotado de la
experiencia y de la observacidon, por ejemplo, sobre el nifio boliviano-; eso no lo
encontraréis jamas, porque eso jamds ha existido. Entre tanto siguen procediendo en su
labor de bovarysmo pedagégico, y esto con un arte y una oportunidad admirables. '

En lo concerniente a la dimension subjetiva, el “bovarysmo” pedagogico referiria
una carencia absoluta de inteligencia cientifica y un enorme apetito por tener una vida
placentera. Aqui abundaria la copia de indices de libros, la fatuidad en los discursos, la
busqueda de epigonos y de clientes, el placer por el reconocimiento y el prestigio, y la
falta de escrapulos al lucrar con la educacién.

En el bovarysmo pedagdgico prevaleceria la copia, el plagio, la simulacion para que
una obra extrafia aparezca como propia y original. Los libros se impondrian sobre la
inteligencia y sobre la vida. Los nombres célebres, los sistemas y las teorias aparecerian
con grandilocuencia; descubriéndose, finalmente, el embuste orquestado por los artistas
y juglares de la educacion. A las actitudes segun el bovarysmo les faltaria,
absolutamente, la creacidn, carecerian de descubrimiento, serian ficticias. Soélo
expresarian retdrica, recursos estilisticos para que el auditorio crea que el discurso
subyacente es serio y verdadero. El bovarysmo utilizaria los giros del lenguaje, las
sutilezas, las metéforas, las formas, las simetrias y los adornos. Pareciera que lo descrito
por Franz Tamayo, actualizaria la sofistica y reproduciria en las politicas
gubernamentales de su tiempo, las practicas de los sofistas que mercadeaban con la
palabra y la educacion.

Franz Tamayo critic6 a los liberales que habian decidido contratar la mision belga
para que dirigiera la reforma educativa de la época. Es presumible que Tamayo hubiese

13 Si Tamayo se refiriese a Théophile Gautier hay que tener en cuenta que el poeta, critico y novelista
francés murié en 1872; es decir, veinte afos antes del ensayo de Jules de Gaultier. Véase Creacion
de la pedagogia nacional, Cap. V, p. 12 (en Franz Tamayo: Obra escogida. Seleccion, prologo y
cronologia de Mariano Baptista Gumucio. Biblioteca Ayacucho. Caracas, 1979).

4 Franz Tamayo escribié 55 editoriales consecutivos para El Diario, desde el 3 de julio hasta el 22 de
septiembre de 1910. Posteriormente, fueron publicados en conjunto, cada uno titulado con el
numero de capitulo que le correspondia segun la serie de los editoriales. El titulo general fue
Creacion de la pedagogia nacional y Tamayo autorizo las ediciones de 1910 y 1944, para las que
redacto las presentaciones. Cfr. Cap. V, Op. Cit., pp. 19-20.
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estado disconforme con la fundacién y la organizacion de la primera Escuela Normal
de Maestros en 1909 segtin el modelo francés, y que no le satisficiera la designacion de
Rouma como el primer director de la entidad. En efecto, en la Creacion de la
pedagogia nacional Tamayo refiriéndose a artistas y juglares escribi6:

Todas estas ridiculas universidades y liceos de que estamos plagados en Bolivia, no son
otra cosa que traslaciones y trasplantes de similares europeos a nuestro pais. Atiéndase: son
métodos, organizaciones y planes europeos aplicados por bolivianos, desde hace decenas
de afios... ;{Qué es lo que pretenden nuestros pedantes de hoy? Pues hacer lo mismo que
los pedantes de ayer: plagiar y trasplantar las novedades europeas de hoy, y aplicarlas e
interpretarlas, como siempre, por manos bolivianas. La experiencia estd hecha ya; y
sabemos lo que, en estas condiciones, las semillas europeas son capaces de dar en terreno
boliviano. Pero esto no lo entiende el bovarysmo pedagégico. '

En opinién expresa de Tamayo, el gobierno liberal remoz6 sus propios prejuicios al
creer que las ideas de los extranjeros serian necesariamente mejores que las propias. Y
peor, su bovarysmo resultaba para él, inocultable cuando pretendié aplicar modelos
importados a la educacion boliviana como si fuesen soluciones infalibles ante los
problemas especificos. Al respecto, Tamayo fustigd acremente al liberalismo al escribir
lo siguiente:

...guardémonos de esta otra forma de bovarysmo, esto es, de la ilusion histérica, tratandose
de aplicaciones pricticas, y en materia tan importante como la pedagdgica. Volvemos
siempre a nuestra idea fundamental y maestra: una justa evaluacién de todas las cosas e
ideas, en la medida maximamente posible, podra sélo garantizarnos contra toda suerte de
fiascos. Una justa ponderaciéon de nuestros materiales de vida y de nosotros mismos; la
desconfianza a priori de toda novedad no siempre eficaz; tener en cuenta mas de lo que
tenemos, nuestra tradicién y nuestro pasado, y apartarnos un poco de este ridiculo llamado
liberalismo, que nadie sabria definir precisamente en Bolivia, y que sélo consta de palabras
pomposas y vanas, y ni siquiera son novedades que trajesen el prestigio de tales, y que en
el fondo no consiste en otra cosa que en una debauche de ideas desorbitadas, romdnticas,
infecundas y casi siempre incomprendidas por la grande masa que es la que mas vocifera
con ellas”. 16

No obstante, hoy cabe afirmar que si bien posiblemente hubo las actitudes criticadas
por Tamayo evidentes en varios politicos de la época, también es innegable, inclusive a
pesar de la aceptacion prevaleciente del darwinismo social, que la politica liberal, el
trabajo de Georges Rouma y el cardcter que le imprimi6 a la formacién docente urbana
a principios del siglo XX, tuvieron valor pedagégico y una proyeccién estratégica
estimable para la formacion docente y la educacion boliviana.

Pero por lo demds, hoy como hace més de un siglo, pareceria que la critica de Franz
Tamayo sigue siendo pertinente. En lo que concierne a los problemas y las tematicas
educativas, han subsistido en Bolivia con bastante utilidad y aplicados con facilismo, los
discursos fatuos de eficiente convencimiento, las citas de biblioteca con pretensiones de
erudicion, los clichés fordneos con garantia de validez y los lugares comunes que
promueven la inmediata adscripcion afectiva. Sin embargo, también aqui es posible
preguntarse si el propio Tamayo no estuvo a lo largo de su vida, absolutamente inmune
contra tales padecimientos.

Hoy, como hace mds de un siglo, pareciera que la elocuencia histridnica, la
exageracion maniquea y la impostura son todavia convenientes artilugios para crear

5 Cap. XV de la Creacién de la pedagogia nacional, Op. Cit., p. 52.

6 Editorial del 20 de septiembre de 1910, Creacién de la pedagogia nacional. Op. Cit. Cap. LIII, pp.
186-7.

67



verdades aceptadas por la forma y no por el contenido. Se trata de los logros alcanzados
por el convencimiento y no por el conocimiento, realizdndose la finalidad discursiva de
manipular la justificacién de las acciones politicas, haciendo de la ciencia algo equivoco,
eldstico, impreciso y util a cualquier impostura ideoldgica que sélo es capaz de mostrar
grandilocuencia, gracias a la ignorancia del medio y a la osadia del hablante que repite lo
que no entiende.

Tamayo admitia que si bien la moralidad pedagdgica extranjera era diez veces
mayor a la nacional y si bien la incapacidad docente del boliviano estaba fuera de toda
duda, la importacién de profesores extranjeros no seria suficiente para resolver los
problemas de la pedagogia nacional. El bovarysmo importaba maestros extranjeros
suponiendo que asi solucionaria la problemdtica educativa. En el editorial del 9 de
agosto, Tamayo escribi6:

...los que han creido (ingenuos bovarystas) que toda nuestra orientacion pedagogica
consiste en traer profesores extranjeros, se engafan demasiado. Seria hacer como ellos.
Seria confiar en medios extrafios y no en nosotros mismos. Seria buscar expedientes
objetivos y exdticos, nunca del todo seguros, y no ir a la fuente eterna: la propia energia, la
energia nacional. El profesorado extranjero no significa para nosotros mas que: 1° una
manera mas inteligente de gastar el dinero; 2° una manera mas honrada de parte del estado,
de gastarlo, puesto que al fin se gasta siempre (...). No basta ser ministro y pedir
profesores. Hay que saber cémo se pide. En el caso concreto, en esto consiste, y no en otra
cosa, el arte de gobernar. Y éste es otro punto en que de nuevo hemos tropezado con la
eterna incomprension pedantesca.!’

Para Tamayo, no existiria razon alguna para suponer que gracias a la orientacion y
los contenidos de la Escuela Normal de Maestros de Sucre, su fundacion ofreceria
expectativas para la educacion nacional. No habria razén para esperar que los maestros
egresados de la capital del pais cambien el perfil psicolégico del cholo, civilicen a los
indigenas o dejen de reproducir de modo caricaturesco, una educacion alienada para el
blanco. Pese a los esfuerzos y el optimismo liberal, las escuelas, los colegios y las
universidades, siendo instituciones donde la carencia de conocimientos relevantes entre
los alumnos y los profesores era absoluta, seguirian mostrandose como entidades donde
se ensefaba de todo y en realidad, no se aprendia nada.

Mis aun, de acuerdo a la realidad boliviana, Tamayo extremé el concepto de
bovarysmo refiriendo inclusive el “cretinismo pedagdgico™:

...considerad también nuestro clasico cretinismo pedagdgico con todo su aparato de
universidades, escritores, leyes, métodos, comisiones al extranjero, con mas los millones
que todo este parasitismo ha devorado jdesde hace un siglo!”.!®

Mis de treinta editoriales antes, el pensador pacefio escribi6:

“Queda, pues, establecido que en la paz como en la guerra, la republica vive del indio, o
muy poco menos. jY es en esta raza que el cretinismo pedagdgico, que los imbéciles
constituidos en orientadores de la pedagogia nacional, no ven otra cosa que vicios,
alcoholismo, egofsmo y el resto! Se habla de civilizar al indio...y éste es otro de los lugares
comunes que se repite por los bovarystas que saben de todo menos de la realidad y de la

verdad, y que se repite sin saberse como ni por qué”. !

17 Creacion de la pedagogia nacional. Op. Cit. Cap. XXI, pp. 73-4.
8 jdem, Cap. IL, p. 172.
9 jdem, Cap. XVII, p. 58.
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Clinicamente se establece el cretinismo como un retraso fisico y mental.
Fisicamente, el enfermo tiene la estatura corta, escoliosis, extremidades deformadas,
facciones toscas y el pelo escaso y dspero. Mentalmente, el cretino adulto sélo tiene la
edad de un nifio de cuatro afios. De modo general, el cretino carece de inteligencia, es
estipido, idiota y sin talento. Para Tamayo, los gobernantes liberales de la primera
década del siglo XX eran cretinos por las decisiones politicas que tomaban
prescindiendo de tener en cuenta a quiénes educarian. Pese a que la educacién podia ser
el principal factor de construccién de la nacién, en los hechos resultaba ser un factor
gravitante para que Bolivia siga a la deriva. Los politicos eran incapaces de establecer
las caracteristicas propias de las razas que “educarian”; es decir, no podian sefialar los
rasgos que deberian conocer para tomar decisiones que influirian, por ejemplo, sobre
las acciones pedagdgicas diferenciadas que llevarian a cabo.
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